






































Tabla 5. Indicadores a partir de los cuales se exploraron las dimensiones de
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El procesamiento de los datos relativos
a los diferentes casos estudiados, se reali-
z6 a partir de un andlisis comprensivo,
siguiendo a Taylor y Bogdan (1986), quie-
nes plantean que para el tratamiento de
los datos se debe dar la articulacién de la
informaciéon, “sobre la comprension de

DIAC

los mismos y sobre el rastreo de sentido a
través de la busqueda de categorias fun-
damentales en los hechos descritos”
(p.129), buscando, “una comprension en
profundidad de los escenarios o personas
que se estudian” (p.130). Ello se realiza,
generalmente, a través de la narracion de
casos y con la perspectiva de que un pro-
ducto escrito, que interpreta los aconteci-
mientos y describe el entorno con sufi-
ciente detalle y amplitud, facilita que el
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un autoconcepto positivo y una baja
autoestima (Lopez, Etxebarria, Fuentes,
Ortiz, 1999; Miras, 2001). En todos los
centros de la muestra hay especial aten-
cion a los aspectos académicos de los
alumnos con necesidades especiales, en
el sentido de intentar compensar sus
déficits de aprendizaje trabajando sobre
las llamadas areas instrumentales (mate-
maticas y lengua), pero todo ello se hace
en detrimento de una adecuada atencién
al desarrollo de habilidades de interac-
cién social y al del desarrollo de la auto-
estima de ese mismo alumnado.

¢ Qué tipo de interacciones y relaciones
sociales de amistad, liderazgo, considera-
cion por los demds o apoyo mantienen
con sus iguales los alumnos con necesida-
des educativas especiales estudiados?

Los alumnos con necesidades educati-
vas especiales que hemos tenido ocasion
de conocer y cuyas relaciones sociales
hemos estudiado, tienen pocos amigos
en conjunto y ninguno significativo entre
sus compaferos sin necesidades especia-
les. Los que forman su grupo de amigos
suelen ser otros alumnos con n.e.e. A la
mayoria de ellos no se les tiene por alum-
nos populares o muy poco. Aunque no
son rechazados en grado extremo, son
ignorados, solo se sabe que “estdn ahi”y
pOCo mas.

En la explicacién del bajo nivel de desa-
rrollo social que hemos encontrado entre
el alumnado con necesidades especiales
creemos haber apreciado entre la mayo-
ria del profesorado de los centros estu-
diados la falsa creencia de que para que
se dé el desarrollo social de este alumno
es suficiente con que esté en el mismo
espacio que los "alumnos normales”.
Esto es, se da por supuesto que las inte-
racciones sociales entre iguales se susten-
tan en determinadas habilidades pero se
espera que éstas se den espontaneamen-

te en los alumnos, olviddndose de que las
habilidades de interaccion social también
deben ser ensefiadas y aprendidas (Lopez
et al., 2006). En consecuencia se hace muy
poco o nulo trabajo para favorecerlas. Lo
propio puede decirse respecto a las acti-
tudes de acogida, siendo también escasas
las iniciativas para prepararlas y acrecen-
tarlas gradualmente.

Vistos desde otros parametros de los
procesos de socializacion, puede decirse
que a los alumnos con necesidades espe-
ciales se les tiende a considerar como
sujetos que tienen poca consideracion
por los demas, por lo que no son particu-
larmente bien valorados. En este contex-
to también ha de tenerse presente que la
percepcién que los propios alumnos con
necesidades especiales tienen acerca del
tipo de socializacidon que han vivido con
sus padres es -con gran frecuencia- la de
sobreproteccion, escasos castigos y mayor
control que el que, segun ellos, tienen
otros chicos de su edad.

¢ Qué logros académicos han alcanzado
los alumnos estudiados?

Aun cuando los objetivos que se plan-
tean y las actividades que se planifican
para ellos son prioritariamente de orden
“cognitivo/intelectual”, en detrimento
de una equilibrada preocupacion por las
capacidades de equilibrio personal y de
relacién interpersonal, hemos observado
que en tales acciones se refleja constan-
temente y en la inmensa mayoria de
qguienes con ellos trabajan, el efecto de
unas bajas expectativas. Un profesor lo
explicaba asi: “es poco lo que se puede
hacer en cuanto a sus aprendizajes, por-
que son chicos que han alcanzado un
tope en su desarrollo”. Sea en parte por
esta razén y seguramente por otras tam-
bién (indudablemente su propia capaci-
dad entre ellas), lo cierto es que nuestro
estudio ha puesto de manifiesto que los
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